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Abstract

This article presents the core principles of a Deep Approach to Turkish
language and culture. It discusses some challenges related to project-based education
in the field of world language education, and provides the guidelines used by the
author to guide the creation of advanced level learning modules developed for
teaching Turkish as a foreign language in the United States of America. With a
transdisciplinary orientation, the Deep Approach emphasizes projects, content, and
processes. The developmental autonomy of the learner is acknowledged and language
learning and motivation is enhanced by real-life themes, issues, and actions. Here, the
language learner has opportunities for reflection throughout learning processes.
Reflecting on own experiences, learners establish meaningful relations among
contexts with deep learning. During project work, critical and comparative
perspectives lead to the generation of new activities. During this process,
conceptualizations emerge.

Proje Temelli Dil Ogrenimi

Tarihsel olarak, Dalton Plan1 (1911) ve Winnetka yontemi, aktivitenin kendi
kendini diizenleyen planlar1 igerisinde bicimlendirici sdzlesmeleri belirleyerek
okullarin rehber planlar1 ile Ogrencilerin ihtiyaglar1 arasindaki kaynasmayi idare
etmistir. Buna gore, Ogrenciler, tematik bir aktivite igerisinde kendi caligma
programlarini diizenler ve belirli bir zaman dilimi igerisinde kavramlar1 edinmeye
kendilerini adarlar. Birgok arastirmaci Proje Temelli Ogrenmenin (PJBL) temel
ilkelerini John Dewey'e, 6zellikle 1916'da yayinlanan "Demokrasi ve Egitim: Egitim
Felsefesine Giris" adli kitabina atfetmektedir. Dewey, esasinda egitimin 6grencilerin
yaparak Ogrenecegi c¢iraklik kosullarini yaratmasi gerektigi pragmatik iddiasim
desteklemistir. Roschelle (1999) sorun-temelli 6grenmenin (PBL) de Dewey'nin
projeler aracilifiyla orgiitlenen pedagojisinden kaynaklandigini 6ne slirmektedir.
Proje yontembilimi David Snedden tarafindan fen egitiminde baglatilmis ve daha
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sonra Dewey'nin bir 6grencisi olan William Heard Kilpatrick tarafindan Alberty'nin
(1927) atifta bulundugu 1918 yilina ait bir brosiirde gelistirilmis ve yayilmistir.

Aynt zamanda, John Dewey disiplinlerarasi temalar dahilinde aktivite
merkezli Ogrenmeye odaklanarak egitimsel programlarin igeriginin ve ders
konularinin pargalara ayrilmasina karst miicadele etmistir. Dewey'nin proje
yontembiliminin Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'da bir¢ok sonuglart olmustur.
Dogu Avrupa ve Rusya'da, 1923 yilindan 1930 yilina kadar, "karmasik yontem"
olarak anilan yontem {iretkenlik temelinde islev gormiistiir. Bu yoOnteme gore
ogrenciler, kendi bireysel ¢alisma alanlarini idare etmeyi 6grenirler ve ihtiyaglarina
uygun tepkiler alirlardi. Celestin Freinet (1960) bu yontemlerden ilham almstir.
Fransa Milli Egitim Bakanli§i, bu ydnteme uygun bir bi¢cimde proje olarak
adlandirilan bazi biitiinsel eylemler belirlemistir. Bu eylemler, eylemi baglatanlar
(6gretmenler, 6grenciler, gruplar, is diinyasi, yerel siyasi temsilciler) ve eylemlerin
uygulama alanlar1 bakimindan farkliliklar géstermistir.

Proje temelli Ogrenmenin diinya dilleri &gretimi ve ikinci dil edinimi
alanlarinda kullanilmaya baslamasi 1990' yillara rastlar (Beckett, 2006). Bu yontem,
Yabanci Dil Olarak Ingilizce (EFL) ve Ikinci Dil Olarak Ingilizce (ESL) alaninda
(Alan & Stoller, 2005; Hosie, 1999; Lee, 2002) ve ozellikle yetiskin 6grenciler i¢in
(Mathews-Aydinli, 2007) 6zel amach Ingilizce alaninda (Fried-Booth, 2002)
basariyla uygulanmistir ve konu temelli ikinci dil 6gretimi i¢in en uygun yaklasim
olarak kabul edilmistir (Bunch, Abram, Lotan & Valdes, 2001; Hall Haley & Austin,
2004; Stoller, 2002). Elde edilen sonug sudur ki, dil sosyallesmesi toplum baglaminda
veya iletisim ag1 baglaminda diizenlenirse iist diizey diisiinme ve elestirel diisiinme
becerileri daha da zenginlesir (Tochon, 2003; Beckett & Miller, 2006).

Biitiinsel Projelere Dair Iyi Haberler

Biitiinsel eylemler 6grencilerin 6znel amaclarinin (kisisel plan) ve egitimsel
amaglarmin (miifredat plani) yerine getirilmesindeki memnuniyet duygusunda yatar.
Bu memnuniyet -biri okul projelerinden digeri O6znenin kendi projesinden
kaynaklanan- bu iki plan1 uzlagtirmay1 amaglar (Bru & Not, 1987; bakiniz sekil 1).

Kisisel plan Miifredat plani

Egitimsel plan
Sekil 1. Genel Goriiniis

Biitiinsel projeler ¢esitli fikir aligveriglerinin iiriinleridir. Dolayisiyla, bireysel
tutkular1 tatmin eden ve toplumsal ihtiyaclar1 karsilayan grup eylemlerini ortaya
koymay1 amagclarlar. Bu projelerin hedefi, bireysel istekleri ve sosyal ihtiyaclari



karsilayacak grup etkinlikleri diizenlemektir. Ayrica, 6grenmeyi pargalara ayirmaktan
ziyade 6grenmenin anlaml bir sekilde biitiinlestirilmesi ve bilginin bir sorunun ya da
durumun ¢o6ziimiine iligkilendirilmesinin faydasini gosterirler. Boylelikle, ornegin
diinya dilleri sosyal adalet mesajlar1 veren daha genis bir c¢ergeve iginde
gelistirilebilirler (Osborn, 2007). Iste bu iyi haber! Bu cercevede 6grenciler konuyu
gelisigiizel gelistirmezler; bilakis, bu konularin pratik degerini eylem baglaminda fark
ederler.

Biitiinsel bir proje, yontemsel diizeyde, farkli konu alanlarinin egitimsel
icerigini (6rnegin farkli dil modellerine iliskin etkinlik alanlari) ge¢isimi miimkiin
kilacak ortak bir cercevede iliskilendirme avantajina sahiptir. Ayn1 zamanda bu
dogrultuda etkili manevralar, yani st diizey stratejiler de gelistirebilir.

Ug psikolojik ve giidiisel kuram bu tiir proje temelli yaklasimi mesru kilmada
aciklayici giice sahiptir. Bu {i¢ kuram da bu yaklagimin 6grencileri motive etmede
nasil bu kadar gii¢lii oldugunu agiklamaya c¢aligir. Bu kuramlar, 6zyeterlilik kurami
(Bandura, 1986), yilikleme kurami (Weiner, 1986), 6z-belirleme kuramidir (Deci,
Vallerand, Pelletier & Ryan, 1991). Bu {i¢ giidii kuramina gore, derin projeler sinif i¢i
dinamiklerini artirmaya dair yontemler saglar; ¢iinkii bunlar 6grencilerin ice yonelik
giidiisel diirtiilerinden faydalanir. Ozyeterlilik, dgrencilerin kendi eylem planlarimni
yapmalarint ve uygulamada basarili akranlariyla biligsel ve {stbiligsel stratejiler
gelistirmelerini gerektirir. Bu akranlar eylem i¢in model teskil eder ve kisiyi bir
projeyi gercekten yapabilecegine ve hedeflerini gerceklestirebilecegine dair ikna eder.
Ogrencilerin, basarilarin1 belirleyen etkenlerin kendi kontrollerinde oldugunu
bilmeleri gerekir.

Yiikleme kurami, 6gretmenin 6grenme siirecinin sadece bir amag degil -lakin
amacin ve amaci belirleme gerekgesinin agik olmasi gerekiyor- zevk ve basari
kaynag1 oldugunu vurgulamadaki roliine isaret eder. Mesleki basarilara dair yapilan
bircok calismaya gore, deneyimli uzmanlarin basarisindaki anahtar, alinan etkili
yardimlar ya da sahip olunan sans degil, belli bir sonuca ulagsmak {iizere siirdiiriilen
cabadir. Basar1 kaynag1 disarida degil igeridedir. Bu da 6grencilerin kendi kisisel ve
grup projelerini sahiplenmesiyle 6grenilmektedir. Oz-belirleme kurami, bu anlamda,
ogrencilerin grup iliskileri, 6zerklik ve kendi kendini idare etme becerilerini
gelistirmek i¢in neye ihtiya¢ duyduklarini vurgular.

Baglamsal bilginin giidiisel ve pratik uygulamasi, bu bilginin biitiinsel eylemlerdeki
Ozerk ve yaratici yonetimi Ogrencilerin deneysel, kisisel ve bir biitiin olarak
gelismelerine katkida bulunur. Yazarlar calistayl, bir atdlye c¢alismast gibi
diisiiniildiigiinde, bireylerde yazma c¢abalarin1 kolaylastirir. Ayrica, sorumluluk
gelistiren ve rekabete dayanmayan bir ¢alisma ortaminda ice yonelik giidii ve 6zerk
karar vermeyi de tesvik eder (Harris, Graham & Mason, 2006). Bu baglamda biitiinsel
projeler, 6z-gergeklestirme pedagojisinin temelini olusturur. Bu da egitimin kendi
kendini tekrarlamasi girdabindan kurtulmasini, 6grencilerin yaratici 6zerkligini, 6zgiir
bir baglam igerisinde kesif becerisini, biitiinciil ve canlilik veren bir pedagojiyi
destekler. Iste bunlar iyi haberler.

Dil 6gretiminde yon gosterici (directive) ve kontrollii yaklagimlara aligmig dil
ogretmenlerinin yiizlestigi temel sorunlardan bir tanesi dgrencilerinden gelecek olan
diirtiilere kars1 hassasiyet gelistirmek zorunda olmalaridir. Tartisma ve gercek bir
miifredat uzlasis1 igin zaman ve mekan olmalidir. Ogretmenler projelerin
sosyallesmeyi destekledigini ve yeterligin gelisimi i¢in hayati olan ortamlar
sagladigini  goOsteren arastirma sonuglarmi  6grencileri ile tartismalidir. Dil



ogretmenleri siklikla boyle agik bir yaklagimla basarili olamayacaklari korkusunu
tagimaktadir. Kendi yariy1ll programlarindaki konulari isleyememekten korkarlar.
Sorun sadece yol gosterici ve kontrollii ortamlarin basartyr getirecegi algisindan
kaynaklanmaktadir. Bu yanlis anlayis ilk 6gretimde ve yiiksek 0gretimde yiizeysel
bir 6grenim gelenegi yaratmistir. Heilman ve Stout (2005) dil 6gretmenlerinin yapisal
olana dair bir algilayis gelistirebilecekleri ve 6grencileri arasinda egitimsel projelerin
yaratimini tesvik edebilecekleri baz1 agamalar belirtmislerdir:

A. Fikirlerin ve projeye dair bir taslagin beraber hazirlanmasi: Ne tiir gruplar
olusturulacak? Her birinin rolii ne olacak? Ogretmenler projelerin aynismin
kopyalanmasina izin vermemelidir.

B. Gruplar muhtemel projelerini gorsellestirmek ve muhtemel senaryolar hazirlamak
zorundadirlar.

C. Internet arastirmasi ve verilerin stratejik olarak gdzden gegirilmesi; arastirma ve
Ozet yazma. Gorlismeler i¢in: gercek goriismeden Once akranlar arasinda
pratik yapma, girig, gériisme yapma ve goriismeyi bitirme.

D. Bildirim agamasi igin projelerin diizeltilmesi; sunumlarin hazirlanmasi ve pratik
yapilmasi.

E. Bireysel, ikili ya da grup halinde projelerin sunumu; 6gretimsel degerlendirmeye
hazirlik olarak kisisel ve ikili olarak degerlendirme yapma.

F. Sonra, yapilan isin son olarak etkin diisiiniimii; 6grenciler 6grendikleri seyler,
ogrenilen dilin kullanim miktari, ve eylemlerini gelistirebilecek stratejiler
konusunda derin diisiinebilmelidir. Bu degerlendirme anonim olabilir.

Dil Ogreniminde Derin Yaklasimin Temel ilkeleri

Tochon, Karaman & Okten (2011)’de belirtildigi gibi, yapilan arastirmalarda
(Tochon, 1993ab) dil 6greniminde derin yaklasimin temel ilkelerini olusturan birgok
belirgin siire¢ gdzlemlenmistir: (1) Ogrenci tarafindan yonlendirilen egitim programi
(2) Alan i¢i gorev obekleri diizenleme (3) Igerik ve beceri temelli alanlar arasi
caligmalar (4) Deneyime dayali alan {istii ¢aligmalar (5) Biitiine dahil etme ve ¢oklu
caligma (6) Temel baglantilar (7) Sevgi ve kimlik (8) Egitim programi doniigiimii.

Arastirmalarin sonuglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan dil 6greniminde derin
yontemin temellerini olusturan birgok saglam siire¢ asagida agiklanacaktir.

* Biitiine dahil etme ve coklu ¢alisma ilkesi: Ogretmenler, egitim programini
uygularken ¢esitli hedefler arasinda baglantilar olusturarak onlar1 anlamli bir
sekilde biitline dahil ederler. Bu dahil edis 6gretmenlerin bir ¢ok isi ayni anda
halledip zaman kazanmalarina ve Oncelikli olan bazi ¢aligmalara agirlik
vermelerini saglar. Coklu c¢alisma, faaliyetlerin biitiinsellestirilmesiyle
diizenlenir. Boylece alan i¢i, alanlar arasi, ve alanlar iistii siireclerle biligsel,
sosyo-duyussal ve davranigsal hedefler birlesir.

o Ogrenci tarafindan yonlendirilen egitim programi: Ogretmenler, 6grencilerini
ve onlarin ilgi alanlarmi bilirler. Onlar bu bilgiyi, egitim programinda
ogrencilerin ilgi ve ihtiya¢larimi karsilayacak 6geleri segmek ic¢in kullanirlar.
Boylece dgretmenler birbiriyle iligkilendirmeye uygun olan egitim programlari



ogelerini se¢ip hem kendilerinin hem 6grencilerinin hogslanacag: faaliyetleri
ders planlartyla biitiinlestirirler.

* 3.Alan i¢i gérev obekleri diizenleme: Dilin 6geleri gorev dbekleriyle ele alinir.
Bunlar biligsel psikolojide yer alan dort beceriden farklidir. Bir igerigin anlamu,
bir temayla iliskilendirilerek, bir islem olusturarak, bir durumda bir eylem
veya bir igleyis sekli belirleyerek, ayrica farkli 6gretimsel islevlerin ifadesiyle
iligkilendirerek olusturulur. Bu gorev dbekleri okuma ve izleme, dil temelleri
(diger bir ifadeyle “dil teknigi”), yazma ve sozlii iletisimdir.

* Deneyime dayali alan iistii ¢alismalar: Ogretmenler, iist diizey bir basari,
kendini gergeklestirme ve toplumsal katkiy1r hedeflerler. Sinif i¢i uygulamalar
ahlaki ve doniisiimsel bir amaca sahiptir ve alana ait konularla sinirli degildir.

* Yoneylem ilkesi: Ogretmenler icerikleri isleyerek genel bir eyleme
doniistiiriirler. Eylemler proje ¢aligmalariyla belirgin hale gelir. Projeler ¢esitli
gorev Obekleri igeren biitiinsel degerlendirme siireclerinden olusur.

* Baglanti Ilkesi: Gorev dbeklerini tammlayan dil 6geleri, miimkiin olan her
durumda birbiriyle baglantilandirilir. Bu, alanla ilgili olan temalarin
olusturulmasiyla ve 6zerk 6greniciligi hedefleyen alanlar arasi projeler i¢inde
olusturulan alanlar arasi1 aragsal beceriler ile saglanir.

*  Sevgi ve kimlik: Bu ilke, alanlar iistiiliik ve baglanti ilkelerinden tiiremistir.
Gorev ve eylemler sevgi ile olusturulmadiklart ve pekistirilmedikleri siirece
pek bir anlam ifade etmezler. Eylem, kimlik olusumuna katki saglayan
toplumsal hizmet anlayistyla birlikte bilgilenme ¢abasina dayanarak gelisir.

* Dayanak ilkesi: Tematik birimler, ders planlar1 eyleme doniistiiriildiigiinde
stratejik olarak igleyen &gretimsel diizenleyicilerden yapilirlar. Bunlar farkli
faaliyet alanlarin1 ve dil 6gelerini birlestiren dayanak noktalar1 olarak hareket
ederler. Bu dayanaklar, bazen bir tema, faaliyet siireci i¢in gerekli aragsal bir
beceri, veya genel bir eylem olabilir. Tematik birimler biitiinliik, devamlilik ve
ilerleme hissi uyandirmak i¢in hissettirmeden bir dayanak noktasindan
digerine gegebilirler. Ogretimsel diizenleyiciler ayni anda birlikte var olabilir;
dayanak olarak gorev yapan diizenleyiciler, 6grencilerin ilgi ve giidiilerine
bagli olarak hizli degisimler gosterebilirler.

* Egitim programi doniisiimii: Uzman Ogretmenler, ogrencilerin egitim
programini tematik hikayelere, islevsel becerilere veya deneyimleri
gerceklestiren biitiinciil eylemlere doniistiirmelerine yardimer olur. Biitiin
egitim programi, temel diizenleyiciler yardimiyla yeniden sekillendirilerek
diger dil 6grenme etkinlikleri ile desteklenir.

Derin okuma kisiseldir ve genellikle sessiz bir aktivitedir, fakat bazi 6grenciler
rahatsiz etmeyen miizikten hoslanir. Bireysel okumalar1 karsilikli okumalar takip
edebilir eger projelerin amacglarina uygunsa. Bu destek tartisma teknigi, kendi
sectikleri veya internette karsilastiklari metinleri anladiklarin1 dogrulamak igin bir
takim icerisinde uyum varsa ¢ok uygundur. Karsilikli okuma stratejisi (Palincsar &
Brown, 1984) multimedya okuma (Oczkus, 2010) i¢in ¢oklu okuryazarlik stratejileri
ile gelistirilebilir ve sonra entegre edilebilir:

1. Proje planlama, gelecekteki egitimsel igerigin tahmini, dnceden bilinen bilginin
etkinlestirilmesi, 6n izleme ve okuma aktivitesi i¢in bir amag belirleme.



2. Okumalardan ortaya ¢ikan konu ve sorunlari analiz etme: kendi kendine
sorgulama ve sorular1 paylagsma, sonraki okumalara rehberlik edecek proje
odakl1 sorular yaratma.

3. Okuma c¢aligmasimin yoniinii tayin etme, bu tlir metinlerin projenin amaclari
gdz Online alininca anlamli olup olmadiklarini sorgulama, ve stratejileri
uyarlayarak okuma stirecine agiklik getirme.

4. Okunanlar belirginlestirme ve 6zetleme. Bunlar proje ¢ergevesinde nasil temsil
edilebilir? Bu okumalarin igeriginin gorsellestirilmesi ve zihin haritalarinin ve
zihinsel resimlerin, ve anahtar fikirleri sentezleyen kavram dizgesinin
yaratilmasi. Proje icerisinde bu egitimsel iceriklerin gorsel mi yoksa mekansal
olarak mi1 temsil edileceklerine karar verme.

5. Muhtemel yanlis anlamalara aciklik getirme; akranlar arasinda anlayis
zorluklarini1 tartisma, metinlerin en karmasik boliimlerini inceleme. Stratejik
kelime gelistirme yoluyla kelimeleri anlama, grafik, seslere ait, sozdizimsel ve
anlambilimsel ipuglarinin kullanimu.

6. Kavramsal, tarihsel, siyasi, gorsel ve musikiye ait baglantilar kurma, okumalari
Ozbenlige, sdyleme ve diinyaya iliskilendirme. Belirgin metinlerin projelere
katkilarini takdir etme ve degerlendirme, degerlere dair yargida bulunma.

Sonug¢

Ogrencinin dil 6grenimi iizerine olan ydnelimlerinden yola ¢ikarak 6gretimsel
sozlesmeler projeler seklinde bigimlendirilir. Bir 6grenci i¢in basit olan bir ¢aligma
bir digeri i¢in farkli olabileceginden dolayi, derin 6gretim en basitten en karmasiga
dogru ilerleyen sirali bir yol olarak diisiiniilmemelidir. Burada, 6grenme 0gretimsel
sozlesmeler ile bigimlendirilen proje kilavuzlariyla sekillendirilmektedir. Bu tiir
projeler konularin Ogrenci tarafindan biligsel, sosyo-duygusal ve kisilerarasi
boyutlarda uygulanmasimi saglar. Boylece yansitict diistinceleri, dil yeterligi, ve
deneyimlere dayali sosyallesmesi gelistirilmis olur.

Derin yaklagim, dil Ogretiminde &grencinin eylemlerle yeterliligini
gelistirmeyi hedefler. Ogrenci &gretim diizenleyicileriyle kendi dil 6grenimi {izerine
elestirel diisiinmeye baslar. Ogrencilere baska bir konusma toplulugunda anadil
konusanlar ile iletisim kuruldugunda sikca ortaya ¢ikan karmasik durumlar {izerinde
diistinmeyi ogretir. Bu ilke genel anlamda alanlar arasi bir kavram olan derin egitim
ile ilgilidir (Tochon, 2010).

Ogretimsel ~ diizenleyiciler ~dgrencilerin  problem ¢dzme becerilerini
gelistirdikleri gibi soyut veya yabanci kavramlar1 da anlamalarina yardimci olur.
Ogrenme birimleri iizerinde yapilan ¢alismalar i¢in dgrencinin 6zerkligi goz oniinde
bulundurularak cesitli etkinlikler, zengin isitsel ve gorsel igerik, ve arastirma
secenekleri saglanmaktadir.

Ozetle



Ozetlemek gerekirse, teklif ettigim Derin Yaklasim ve benim algiladigim
sekliyle okullasma “avant-garde”, yani &ncii bir nitelik tasir. Ogretmenler igin
inandigim egitimsel ilkeler soyledir:

* Motivasyon arastirmasi sonuglarma gore ilerleyin. Ogrencilere kendi
kendilerine 6grenmeyi Ogrenebilecekleri ve kendilerini azimle calismaya
yoneltecek imkanlar saglayin.

o Opgrencileri, okuryazarhk temelinde kendi tematik iiniteleri {izerinden
miifredat olusturucular1 olarak konumlandirin. Bunu yaparken biitiin dilsel
yontemleri birbiriyle iligkilendirerek dizinleyin. Ogretmen olarak, sadece
imkanlar1 destekleyin; alaninizi Ogrencilerin rahatca segebilecekleri ve
sekillendirebilecekleri bigimde miimkiin oldugunca esnek tutun. Internet
iizerindeki Uniteleri, ders kitabina tercih edin.

e Islemin kendisini elde edilecek sonuglardan iistiin tutun. Geriye doniik
planlamadaki amaglar ya da sonuglardan ziyade, ileriye doniik planlamadaki
egitimsel diizenleyicilere bakin.

* Kiiltiirel konular ve sosyal hareketlerle ilgili bireysel, ikili ve kiiciik gruplarla
proje temelli 6grenim iizerine ¢alismayi tesvik edin.

* Dilbilgisini dil {izerine anlatilan bir hikaye olarak diisliniin; uzun
okumalari/izlemeleri ve yogun yazmayr/kaydetmeyi hedefleyin.

* Sekillendirme yetkilendirme ve derin degerlendirme yetilerinizi kullanin.
Ogrencilerin kendi kendini ve birbirlerini degerlendirebilecekleri etkinlikleri
miifredatiniza ekleyin.
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